CURRICOLO IMPLICITO

Abbiamo rivisitato il curricolo implicito, costrutnel 1999-2000, per facilitare i processi di aatatazione della qualita dei
contesti educativi.
Il lavoro di ricerca-azione & particolarmente pritido perché, ponendosi il problema dello svilupgaalitativo di una
pratica lavorativa, interpreta la valutazione catramento di costruzione di un’identitd sempreqaasapevole di sé e delle
proprie potenzialita.
Avevamo scelto lo strumento delle scuole di Fodigpo averne valutati altri (scala SOVASI, questiondi
autovalutazione...) perché ci permetteva una ¢edaibilita di adattamento alla nostra realta.
Lo strumento prevedeva 3 ambiti di indagine:

1. ATTIVITA’ CON | BAMBINI

2. LAVORO DI EQUIPE

3. RAPPORTO CON | GENITORI
due livelli per articolare lo strumerittA DESCRIZIONE GENERALE E | DESCRITTORI DI CONTESTO
Per meglio declinare la categoria ‘contesto’ indindva alcuni analizzatori di qualita del contestocativo:
SPAZ| - TEMPI - MATERIALI - RAGGRUPPAMENTI DI BAMBNI - REGOLE - STRUMENTI - STRATEGIE —
CLIMARELAZIONALE.
E per ciascun ambito di indagine articolava la desme prevedendo 4 gradi di qualita:
INADEGUATO/SCARSO - APPENA SUFFICIENTE - BUONO - BBELLENTE.
Avevamo valutato il nostro contesto BUONO-ECCELLENT

ATTIVITA’ CON | BAMBINI
DESCRITTORE GENERALE

ECCELLENTE

Il progetto educativo prevede che sia curata ,atéeplegli operatori, la “regia” (cioé I'organiziEaze intenzionale e finalizzata)

delle attivita educative e, piu in generale, deitesto.
Vengono favoriti i processi di autonomia e di aagwlazione dei bambini, anche attraverso I'orgaadime intenzionale deg
elementi dell'ambiente/contesto (spazi, tempi, mialie...).

In particolare, i bambini sono motivati al rispettoregole comuni che vengono offerte loro dentnccantesto di fiducia verso la

figura adulta.
I bambini sono coinvolti nella costruzione dei prssi educativi e delle attivita didattiche.
L'insegnante & consapevole del proprio ruolo diiai®de e lo svolge con discrezione. Non si sostitliai bambini, ma valorizzal

i loro percorsi autonomi. Sono intenzionahte previsti momenti di personalizzazione degfrandimenti e si presta

attenzione ai diversi stili percettivi, cognitieimotivo-relazionali dei bambini.

Sono attivati, in particolare, progetti mirati aifegrazione di alunni con problemi e alla valoaizbne delle differenze

interculturali.

Vengono previsti momenti istituzionali di auto viazione della qualita del proprio lavoro, con laseguente introduzione d

elementi correttivi (adattamenti e/o revisioni gercorsi programmati, elaborazione di nuovi pragett

ANALIZZATORI DI CONTESTO

D

in relazione ai feed-back provenienti dai bambiall@nalisi dell'attivita precedente.

2 - Sicura la strutturazione degli spazi, mediaptevisione di spazi riservati alla funzione
individuale dei bambini; previsione della possiildi utilizzo personalizzato di spazi comuni
(secondo regole negoziate/concordate con i bambini)

3 - Sicurala “coreografia” degli ambienti, prevade anche il contributo attivo dei bambini, e si &
attenti agli aspetti estetici.

tracce?

problema aperto. come conciliare le esigenze delle tre fasce dietdbambini con la strutturazione dello spazidgrato dalle loro

Spazi 1 - Viene programmata a inizio a.s. 'organizzazidegli spazi e occasionalmente la riorganizzazio

Tempi 1 Il progetto educativo prevede anche temgiadi ad attivita individuali e per piccoli gruppi
2 Si fa attenzione ad equilibrare esigenzévdeti dai tempi istituzionali (propri della sc@ol
come organizzazione) ed esigenze specifiehazionali e cognitive) legate ai tempi indivadiu
dei bambini.

anche per quanto riguarda le varie attiditapprendimento, coniugando i “bisogni” delifata
programmata con i bisogni dei bambini glbaita).

3 Nella programmazione didattica si tiene opirt maniera intenzionale, dei tempi dei bambini,




Materiali 1) Sono presenti materiali differenziati (inseritignzionalmente dagli insegnanti) in relazione alle
esigenze dei bambini e agli spazi diversamenteatatin
2) Viene prevista la possibilita di utilizzo liberoideateriali messi a disposizione dei bambini,
secondo regole.
3) Sicerca di valorizzare i materiali prodotti daigli bambini.

Raggruppamenti L'utilizzo dei raggruppamenti & previsto, in mamigrogrammata e sistematica, anche per le attiyita
cognitive. Secondo gli obiettivi educativi e didito delle relazioni tra bambini, si definiscontria
tipi di raggruppamenti anche contrattati con ilgpa dei bambini.

Regole Si favorisce il coinvolgimento dei singoli bamb(iad es., attraverso lo strumento del “contratto
individuale”, oppure attraverso il “giro di paro)aiella definizione delle regole.

Modalita e strategie 1) Vengono utilizzati, in maniera costante, modalitanee a:

- organizzare l'attivita del/dei gruppo/gruppi;

- facilitare gli apprendimenti individuali (persdizzazione);

- favorire la partecipazione consapevole di tut@mbini alle attivita e alle routines;

- favorire I'identita e la memoria personale e difgpo (attraverso lo strumento degli “archivi”).

2) Sicerca di fare attenzione ai diversi stili di eimento individuale.

3) Gliinsegnanti prevedono la possibilita di riorgamare gli elementi di contesto (spazi, tempi,
materiali, regole...) in relazione ai feedback (“o@t dei bambini.

4) Durante le fasi di programmazione delle attividegpercorsi d’apprendimento si tiene conto dei
feedback dei bambini.

5) Cisiimpegna a conoscere e approfondire gli appriaterazionisti nei processi di
apprendimento per poi utilizzarli:

- apprendimento cooperativo (tutoring)

- costruzione sociale delle conoscenze attravexsmironto fra bambini (dialogo, piccolo gruppog
grande gruppo...)

- didattica metacognitiva

6) Sifa uso della teoria dell'incoraggiamento comsebdi un rapporto di accompagnamento da
parte dell'insegnante.

7) C’é attenzione ai processi e ai risultati.

8) Il linguaggio utilizzato con i bambini & chiaroémzionale e stimolante.

Clima relazionale 1) La strutturazione del contesto favorisce i procdsautoorganizzazione dei bambini e permette

di operare il “contenimento” delle emozioni indivli.

2) C'e coerenza nello stile dell'insegnante.

3) C'é coerenza negli stili in sezione.

4) La presenza di stili di insegnamento diversi, marenti, rimanda all’esterno un ‘immagine’ di
coesione.

Campi di esperienza 1) La programmazione del lavoro prevede intenzionateana presenza equilibrata di attivita

relative a tutti i campi di esperienza.

2) Sicerca di curare la personalizzazione delle éspsg in campi di apprendimento specifici, in

relazione alle competenze dei singoli bambini .
Nota: la personalizzazione dell'insegnamento-apprendimértanto piu possibile quanto piu & inferioreuiero di bambini nel
gruppo

LAVORO DI EQUIPE

C’é organizzazione del lavoro, anche se manca ustengticita nell'utilizzo di strumenti organizzatoLe occasioni di
collaborazione, previste istituzionalmente, creanoclima positivo di rispetto. ascolto e fiduciaiproca. Gli incontri vengono
preparati (ad esempio: c'@ 0.d.g.; vengono prograthirttempi; € previsto il “verbale” e/o altre foerdi memoria del lavoro; e
presente il ruolo di “coordinatore”).
Vengono prese decisioni comuni, anche se non selffitazione avviene con la partecipazione attivautti.
La progettazione viene ridefinita, in modo ricecsiattraverso I'utilizzo del feedback (in partiam#, viene utilizzata I'osservazione

al fine di ridefinire in itinere, la programmaziomdattica). La programmazione del lavoro, inoltpeevede intenzionalment
collaborazioni con le risorse del territorio e ginaltri servizi scolastici.

L'organizzazione del lavoro favorisce la responkadazione personale.

La formazione é strettamente collegata con lagaaducativa (formazione-ricerca).

C’e il coordinamento organizzativo.

D



ANALIZZATORI DI CONTESTO

Spazi Esistono spazi scelti in maniera nairatilizzati in modo flessibile, per gli incontti équipe e/o di gruppi di lavorg
specifici Si cura la conrmtae di tali spazi attraverso tracce (memoria)laedro svolto in precedenza

Tempi | tempi degli incontri sono programmetendo cura della funzionalita (orario di inizididine, definizione degli
argomenti in 0.d.g.).Chi lgil ruolo di moderatore cura che vi sia equibbfra esigenze di analiticita e di sintesj.

Raggruppamenti C’e utilizzo sistematico dei raggruppamenti. Sivede, infatti una differenziazione di momenti di
incontro,fimzione degli obiettivi (gruppi di progetto, into di programmazione, preparazione di
materialtce) e/o dei problemi affrontati (incontri orgaréti, incontri educativi, ecc.).

Materiali | materiali, oltre ad essere pertinenti, sono diificati e scelti intenzionalmente .
| Strumenti Vengono utilizzati a volte struntiati organizzazione del lavoro di gruppo (braiorsting, ...) ‘
| Regole Le regole vengono espdig. C'é negoziazione dei compiti e degli impetjraiascuno. ‘
Strategie Si riflette sulle strategi@lizzate, concordando strategie comuni, e sigena le strategie in relazione alle

specificheegtioni da affrontare

Clima relazionale Il clima & costruttivo e partecipato sicdi superare insieme le criticita. Si fa accergta alle nuove insl

RAPPORTO CON | GENITORI

ECCELLENTE \

L'utilizzo sistematico dei momenti di incontro éepisto nel POF. Sono programmati momenti di inamnifferenziati: individuali
e collettivi; di sezione e di plesso; organizzateducativo-didattici, valutativi. Si cura che talomenti siano partecipati da tutti
on una informazione adeguata.

C’é attenzione a personalizzare in relazione algemze dei singoli bambini e genitori. Sono attivarogetti mirati a favorire
l'integrazione di bambini e famiglie straniere.

Ai genitori viene consegnato il progetto educatdalla scuola e sono invitati a partecipare al iaggimento degli obiettivi
formativi.

Vengono previste modalita di informazione ancheaérso la predisposizione di appositi materialingua straniera.

C’eé congruenza nelle comunicazioni rivolte ai gemifra scuola e Ufficio di Direzione.

ANALIZZATORI DI CONTESTO

Spazi e Tempi Esistono spazi adeguati e tempi begm@ammati per gli incontri dei genitori.

Raggruppamenti Viene favorita la partecipazione ai momentndontro attraverso I'utilizzo sistematico digtnenti

Strumenti mediatori della comunicaziondi enateriali adeguati.

Materiali I materiali informativi sofiacilmente leggibili. Vengono utilizzati i raggrupmenti per favorire la
partecipa®attiva dei genitori ai progetti della scuola.

Regole Esistono regole chiarégtiee ai rapporti fra scuola e famiglia. Tali régsono gestite, dagli operatori,
secondo mddatondivise.
Si cura chisia congruenza fra messaggi provenienti dallalsce quelli provenienti dalla Direzione.

| Strategie Le strategie sono concordizgli operatori in relazione agli obiettivi e antesti. ‘

| Clima relazionale Il clima & positivo e partecipativo. Viedato ampio spazio ai processi negoziali. ‘

Novembre 2011 gruppo Gioke- Sacco-Talamona



LINEE METODOLOGICHE
* RUOLO DELL'INSEGNANTE

Si considera molto importante |' atteggiamento’ deflegnante e il tipo di metodologia d'interveritosegnante, in
un'ottica di regia educativa e quindi di ricerazostruzione di conoscenze e non di trasmissionmspsgna a:

-coinvolgere frequentemente il gruppo in discudssotonservazioni collettive, sollecitando lo scaorfipa le  opinioni
e i pensieri dei bambini, con attenzione partieolaer il ricorso ad un linguaggio che stimoli lecolarita (intervento "a
specchio”...);

-sollecitare l'esposizione delle curiosita e degteressi dei bambini, delle loro "teorie ingenwe'conoscenze su
fenomeni, eventi, oggetti ...... , per considerarle antgnti punti d'avvio per approfondimenti di ricar@'insegnante
trascrive i piu significativi interventi dei bamlbidurante le conversazioni e li utilizza come "migtle" su cui lavorare
e riflettere insieme al gruppo);

-dare spazio alle domande ed evitare risposte pueaa
-favorire il pensiero critico e non penalizzarerbee;

-prestare particolare attenzione al linguaggio lekinbini per "utilizzarlo" , per "lavorarci sopra“emtre si opera,
mentre le cose stanno accadendo ("prove" di métesgalute di sperimentazione ....);

-sollecitare i bambini a ricercare e a raccogliafermazioni su libri, immagini, fotografie, inforazioni .... (a scuola
e a casa), relativamente all'argomento individgatoe campo di approfondimento, di esercizio;

-strutturare il gruppo in ulteriori sottogruppi davoro in relazione agli specifici criteri sceltiep la
classificazione/sistemazione di quanto a disposeionateriali, informazioni ..... ) e alle diverse ogmoni e azioni che
servono ad ottenere un prodotto comune;

-render conto a piu riprese, durante le fasi dirda, di cio che si sta facendo ("fare il puntofpare sulle cose, creare
aspettative, far capire cosa si andra a fare...);

-sollecitare fasi di approccio libero ai mater{pasticciamento");

-dare spazio alla manualitd: costruire "cose" colw 8COpO preciso € considerato importante percHsganhbino
costruendo ragiona su come si deve fare, su qoald de azioni da compiere perché quell'oggetto iumizo
corrisponda agli intenti iniziali;

-sollecitare, attraverso l'uso di un linguaggiocifio, le connessioni per somiglianze e analogé& dli oggetti e i
fenomeni osservati (ricerca di correlazioni perticose modelli e spiegazioni di processi) e ceradinatilizzare, quando
se ne presenta l'occasione, I'analogia anche avelinmaginativa (€ come se ...,cosa succederehbg se

-partecipare attivamente in prima persona al ggmoperta/piacere del contatto con i materialireaditrare rispetto e
vera attenzione nei confronti dell'esperienza defthino e di cio che fa e dice.

Si considera importante pensare anche ad atteggiammetodologici piu precisamente riferibili ad w@wdeguato
approccio alla lingua scritta e ad una sua atteatesiderazione da parte della scuola dell'infaraifla base dei piu
recenti studi sullargomento; pertanto si sintetiez qui di seguito alcune procedure di intervesttolineando
I'impegno dell'insegnante a porre particolare attere ai propri atti da lettura e scrittura durdetsedute e agli atti di
lettura e di scrittura dei bambini stessi.

Piu precisamente l'insegnante:

-sollecita i bambini, quando se ne presentanodsiooe ed un reale interesse, a dettare testipitadisparati (per es.
lettere di invito, messaggi vari, scambio di esgeze con i bambini della classe prima della prianaamite lettere,
titolazioni per cartelloni/sistematizzazioni/catgéaioni, avvisi...);



-utilizza le scritte associate alle immagini (scartelloni, nelle catalogazioni...) ricorrendo alldarmpato
maiuscolo;

-valorizza le scritture spontanee dei bambini éofe ipotesi sulla lingua scritta, cercando deviére quali sono le
competenze e i livelli di concettualizzazione raggi da ognuno, per poter essere di sostegno elstatla curiosita, al
desiderio di capire, al piacere di scrivere;

- valorizza cio che i bambini esprimono nelle caseeioni, scrivendo le loro frasi e riproponendoda la lettura in
sedute successive.

* APPROCCIO ALLA LINGUA SCRITTA

Da anni nelle scuole d'infanzia del Circolo didatti di Morbegno si considera importante introduekinterno della
consueta progettazione (=dentro le attivita e igptth didattici in corso)atteggiamenti metodologici e aspetti di
contenuto strettamente riferibili ad un adeguappraccio alla lingua scritta, sulla base dei picerdi studi
sull'argomento.
Si sintetizzano qui di seguito alcune :

1) procedure di intervento.

2) attivita

3) abilita sollecitate,
che sottolineano l'impegno dell'insegnante a ppadicolare attenzione ai propri atti di letturadiescrittura dei
bambini stessi.

1) L'insegnante si impegna a:

- sollecitare i bambini, quando se ne presentancd%ione ed un reale interessege#tare testitra i piu disparati
(lettere di invito, messaggi vari, testi per scardi@sperienze con i bambini della prima classe auiem
titolazioni per cartelloni/sistematizzazioni cagdaioni ...) e renderli partecipi, con la letturaath voce, del
contenuto della postan arrivo a scuola ( per es., avvisi, circolari girinsegnanti);

- utilizzare spesso lscritte associate alle immagini( sui cartelloni, sui quaderni e cartellette pesadiodei
bambini....) ricorrendo allo stampato maiuscolo ;

- valorizzare lescritture spontaneedei bambini e le lor@potesi sulla lingua scritta,cercando di rilevare quali
sono le competenze e i livelli di concettualizzaeioaggiunti da ognuno, per poter essere di sastegtimolo
alla curiosita, al desiderio di capire, al piacdirscrivere ;

- valorizzare cio che i bambini esprimono nelle cosaeioni,scrivendo le loro frasie riproponendole con la
lettura in sedute successive.

2) Attivita di:

- sollecitazione acrivere "come si € capaci”, ‘ton i segni che si conoscono" su rappresentaziaficge

- elaborazione e dettatura di testi, da parte deibb@mndividuazione di scritte conosciutedentro il testo
stesso ;

- focalizzazione di scritte conosciute di scritte relative a "oggetti” ricorrenti neli#etivita del progetto didattico
in corso, mediante incollo delle scritte stesseasparete dell’ "aula di gruppo” associate a disegn
corrispondente ;

- giochi orali con le parole:i nostri nomi (scanditi in sillabe con accompagnatodli battito delle mani), le
rime, "Arriva un bastimento carico di ..." ;

- associazione e riconoscimento delle scrittamiliari e conosciute, mediante "schede" costrdéfinsegnante;

- sollecitazione a provare aahticipare e decifrare paroleanche prima di "saper leggere" .

3) ABILITA'
- mostrare interesse verso lo scritto
- aumentare la fiducia verso le proprie capacitésgrienersi attraverso lo scritto
- comprendere I'utilita del testo scritto in funziawmunicativa
- ricercare parole e frasi adeguate a particolaragibni di comunicazione
- riflettere sulla lingua ("sentire" il suono dellarple, delle lettere...)
- individuare, confrontare, riconoscere segni grg8critte di parole, grafemi, simboli.



* LA PROGETTAZIONE DIDATTICA

Il Circolo didattico | di Morbegno, dall'emanaziodegli Orientamenti del 91, ha operato al suo mderambiamenti di
qualita in ordine alla progettazione, all'ossereas, alla valutazione, alla documentazione.

L'azione progettuale delle insegnanti si € arritxhdi nuovi stimoli e apprendimenti a partire dgaranti e incisivi corsi di
aggiornamento, con relatori qualificati provenietdile scuole emiliane quali la dott. Lucia SelpsiCopedagogista nelle scuole
comunali di Modena e componente dell’eéquipe dedEksore Sergio Neri), e lo stesso ispettore Néri; r@latori provenienti dall’'ex
IRRSAE come il dr. Cerioli e la dott. M. Pia Biam¢psicoterapeuta, ex Direttrice didattica, meméetla S.1.P.1.).

Dal | corso (“Le cose, il tempo, la natura”; amsaplastico 96/97) si sono ricavati alcuni “puntitifp fondamentali

linee di sviluppo per la progettazione didattica:

» il definitivo abbandono di un’ottica di insegnamendi tipo trasmissivo verso I'adesione al modeliocd-
costruzione (bambini e insegnanti) di significatinoscenze, competenze

» il superamento di una interpretazione della prognazione didattica ispirata a criteri di rigiditiremutabilita

verso una progettazione flessibile, dinamica, odstin itinere, con assunzione di istanze e lidiegviluppo offerte

dalle situazioni/attivita concrete e dai loro dtfanincipali: i bambini (lavoro “a progetto”, protiazione per nuclei

concettuali)

il ruolo di mediazione e regia educativa dell'insagte

il bambino costruttore delle proprie conoscenze

I'utilizzo delle dinamiche di interazione e scamhia bambini come linea metodologica fondamentaterae base

per costruzioni e sviluppi di tipo cognitivo

I'assunzione costante del bambino nell'azione dgpttazione e, quindi, nel progetto didattico:

le sue conoscenze, le sue capacita e competérsz® apporto in termini di pensiero e azione,le &eorie”, i

suoi “saperi”, il suo modo di apprendere, di acaxsstalle situazioni/eventi/problemi

YV VYVV

» la gestione dei gruppi di insegnanti funzionala gllogettazione.

Questi assunti fondamentali sono entrati sempreagd@r parte delle consapevolezza professionalé itksggnanti e,
quindi, delle loro azioni di progettazione didadti¢a ricaduta forte sul piano pratico-operativatata I'elaborazione di
“Strategie progettuali adeguate a recepire e \&dare le proposte dei bambini all'interno di lirgiéntervento fissate
dal gruppo docente “(Progetto A.L.I.C.E., obiettigiuardanti 'ambito professionale).

Tali strategie possono essere meglio specificatelieiduate all’interno delle linee metodologichbecle insegnanti
considerano importante assumere nello svolgimegitsidgoli Progetti didattici.

Dal secondo corso di aggiornamento (“I saperi esalfh anno scolastico 98-99) la crescita professie degli
insegnanti si & arricchita di nuovi stimoli e applienenti in ordine alla progettazione didattica. &iappresa
'importanza di una forte individuazione di contéreitematiche portanti, saperi, competenze essgnminunciabili e

“trasferibili” a plurimi e diversi contesti e realt

Alla luce delle ridefinizione essenziale della Coissione dei saggi (‘I contenuti essenziali pefdemazione di
base”), tali “essenzialita” diventano il patrimoniel bambino al termine del percorso scolastico é&afi; piu in
particolare, sono riferibili ai “campi di esperiEneducativa “ e, sul piano piu direttamente poatiperativo, ai vari
nuclei del progetto didattico, ai vari contestattivita e di situazioni-laboratorio.

Questo significa che gli insegnanti durante la pttagione in itinere individuano, all’interno dirmghucleo progettuale,
delle capacita-abilita essenziali in relazione af@ecifica esperienza-attivita-contenuto, da sibdex attraverso
adeguati contesti di apprendimento e di esercigiopodo che diventino competenze consolidate, sémedamentali
utilizzabili.

Le “essenzialita” sulle quali gli insegnanti coliggnente riflettono sono anche abilita di tipo W@sale, operazioni
mentali fondanti e utili in una realta e in unaistiin continuo mutamento: il bambino diventa cetepte e, quindi,
capace di comunicare, di riflettere, di indagare,oslservare, esplorare il mondo che lo circondagldborare
I'esperienza e la propria autonomia.

Pertanto la progettazione degli insegnanti deldlirsi costruisce su due “azioni forti”: cercaraetilizzare un modello
di costruzione della conoscenza accogliendo lee“ithgenue” e gli interessi dei bambini, guidatipettraverso un
lavoro di riorientamento da parte dell'insegnadiggegia e di rifocalizzazione continua.



* LAVORARE PER PROGETTI

Un progettoé uno studio approfondito di un particolare argometo, evento, oggetto ... nel quale si impegnano i
bambini; il tema puo essere fra i piu vari; il conenuto di un progetto viene normalmente tratto dal mondo in
gualche modo conosciuto dai bambini.

Fondamentale per il suo avvio sono I'ascolto eales dei temi piu interessanti per loro; sono i bimkuggeritori
continui di argomenti che essi stessi amerebbelgppare e approfondire.

Per procedere nel progetto &€ poi utile raccoglieresedute di conversazioni e discussioni collettiv pensieri, le
conoscenze, le teorie dei bambini sul’argomer@doto osservazioni, il loro modo di interpretdreema in oggetto.
Cosi il progetto si snoda, si sofferma su sottorgecifici, imbocca direzioni che non si eranovste; infatti in fase
iniziale gli insegnanti individuano sommariamerdesviluppo di un percorso didattico, appunto pérntthoro impegno
a seguire é quello di sollecitare le possibilighie che esso pud assumere; si creano percorsiptiwle diversificati,
suggeriti dai bambini stessi, con le loro domamdegetture, anticipazioni, con le loro ipotesisposte.

Un progetto prende di solito avvio da una espedesignificativa e coinvolgente per il bambino eaveostruire diversi
e plurimi contesi di apprendimento, ossia situazioercui quell’esperienza si fa educativa, vieneighta nel modo piu
consapevole nelle sue opportunitd; e cid senzd ¢hg contesti di attivita siano proposti e call bambino come
separati, perché sono tutti riconducibili nell'atobdi quell’esperienza iniziale.

Alla scuola dell'infanzia si fa educazione scigodf matematica, artistica, linguistica, motoria.ma non
separatamente, I'esperienza e unica e significativa

Alla scuola primaria il progetto e pluridisciplirarsviluppa competenze sia disciplinari che trasaleche vengono
valutate al termine del percorso sia dall'insegeatie dal bambino.

| bambini si trovano coinvolti in piprogetti che si snodano sull'intero anno scolastico progetti possono essere di
plesso e coinvolgono tutte le classi e sezionedstuola, ad es. il Natale, I'accoglienza, lo swetb, la partecipazione
al carnevale; di classe 0 sezione es. attivitiqodari che vengono intraprese in base alle caadizhe differenziano
le classi o sezioni stesse es. i laboratori nallisidi creativita, la ricerca d’ambiente, di grapgi intersezione (=
gruppo di bambini di eta omogenea) es. il flumasdobbaleno, il percorso del cibo, il fumetto.

Nella scuola dell'infanzia i progetti di intersem® vengono offerti ai bambini di piu sezioni sudgiiin modo di
formare gruppi della stessa eta; si tratta di ptogensati in relazione alle caratteristiche diugpo e alle potenzialita
di bambini di 3, di 4 e di 5 anni; le attivita dilit progetti si svolgono al mattino (dalle ore X1),3quando tutte le
insegnanti sono compresenti a scuola.

Il “lavoro a progettd come approccio educativo per la prima infanziaferisce ad uno specifico modo di insegnare e
di apprendere. Il progetto consente I'applicazigriena della metodologia sopra esposta e sottoliheaolo
dell'insegnante nell'incoraggiare i bambini ad nagire con le persone, con gli oggetti e 'ambiagiteostante in modo
che possano avere, per loro, un significato petespname modo di apprendimento mette, quilidccento sull’'attiva
partecipazione dei bambini ai loro processi di coaiizione della conoscenza

Si comprende, cosi, che le attivita alla scuold’idfeinzia si connotano comerocedura di ricerca e non di
trasmissione di informazioni precostituite, di nozoni e risposte gia pronte per le insegnanti non é tanto importante
che i bambini abbiano quella particolare noziona ame imparino ad averla, chienparino ad imparare”.

Di valore quindi, all'interno dei progetti di lakm c’é il fatto che lo studio di particolari tenwdte offre ai bambini
delle precoci esperienze per porsi domande, peapea trovare risposte, soluzioni, a fare rice@gm questi processi

i bambini imparano che sbagliare é utilissimo papie!) e, comprendendo in profonditd un argomeas®rcitare
importanti capacita e acquisire competenze durature



